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ABSTRAKT

Celem artykutu jest ukazanie roli rozwoju $wiadomosci przestrzennej u dzieci w wieku przedszkolnym
na podstawie przeprowadzonych badan podczas realizacji projektu naukowo-edukacyjnego ,,Poznan-
ska Akademia Przestrzeni — percepcja otoczenia i jego wplyw na nasze zycie” wiosng i latem 2017 r.
W pracy wykorzystano dwie metody badawcze: swobodne wywiady ukierunkowane oraz badania
ankietowe. Artykul podzielono na dwie zasadnicze czeéci. Poprzedza je wstep, w ktorym oméwiono
motywy podjecia tematu, a takze przyblizono metodologi¢ badan. Pierwsza czes¢ stanowi rozdziat
teoretyczny, ktdry ma za zadanie wyjasni¢ czytelnikowi kluczowe pojecia i rozwazania na temat cha-
rakterystyki dziecka w wieku przedszkolnym oraz percepcji przestrzeni. Druga cze$¢ zawiera pre-
zentacje wynikow badan dotyczacych istoty edukacji przestrzennej dzieci w wieku przedszkolnym

w opinii respondentéw.

Stowa kluczowe: dzieci w wieku przedszkolnym, percepcja przestrzeni, edukacja przestrzenna

WSTEP

Od niemal 30 lat jestesmy swiadkami dynamicz-
nych przemian w przestrzeni polskich miast. Rozpo-
czely sie one wraz ze zmiang ustrojowa Polski w 1989 r.
(Parysek 2005, Wantuch-Matla 2016). Wynikaja
m.in. z dostgpu polskich samorzadéw do funduszy
unijnych, stale zwiekszajacej sie sSwiadomosci Polakow
dotyczacej roznorodnych proceséw zachodzacych
w miastach czy bardzo szybkiego rozwoju nowo-
czesnych technologii. Zmiany dotycza zaréwno
sfery przestrzennej, jak i spotecznej. Dzieje si¢ to
m.in. dzigki szerzeniu idei wzajemnego zrozumienia
i projektowania przestrzeni publicznych z uwzgled-
nieniem potrzeb wszystkich grup spotecznych
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w miescie, czyli Urban Design (Modrzewski 2012).
Proces ten mozna obserwowac na przyktad poprzez
dostosowywanie przestrzeni miejskich do potrzeb
0s0b z niepetnosprawnosciami czy oséb starszych.
Zmiany, oprdcz tych fizycznie widocznych, musza
jednak dotyczy¢ takze sfery mentalnej mieszkancow.
Jednak, aby tak si¢ dziato konieczna jest wiedza na
temat otaczajacej cztowieka przestrzeni oraz wrazli-
wos¢ na otoczenie, ktdrg nalezy zacza¢ ksztattowaé
juz od najmlodszych lat zycia.

Celem pracy jest przedstawienie istoty rozwoju
swiadomosci przestrzennej u dzieci w wieku przed-
szkolnym na podstawie wynikow badan przeprowa-
dzonych wiosng oraz latem 2017 r. w Poznaniu oraz
Koninie. Badania przeprowadzono w tych dwdch

D90ee



Wronkowski, A. (2018). Ksztaltowanie §wiadomosci przestrzennej u dzieci w wieku przedszkolnym. Acta Sci. Pol. Administratio

Locorum 17(3), 273-284.

miastach podczas realizacji projektu naukowo-badaw-
czego pt. ,Poznanska Akademia Przestrzeni - percep-
cja otoczenia i jego wplyw na nasze zycie” (Ciesiotka
iin. 2017) realizowanego w ramach Akademickiego
Kota Naukowego Gospodarki Przestrzennej UAM!.

W pracy wykorzystano dwie metody badan. Pod-
stawa byly informacje uzyskane za pomoca poglebio-
nych wywiadéw. Przeprowadzono je wsrdd 17 oséb,
z ktorych wigkszos¢ stanowili nauczyciele przed-
szkolni (11 osob - 64,7%), przed nauczycielami
w szkotach podstawowych (cztery osoby — 23,52%)
oraz nauczycielami gimnazjalnymi (dwie osoby -
11,76%). Osoby, z ktérymi przeprowadzano pogltebione
wywiady, byly najczesciej jednoczesnie opiekunami
grup przedszkolnych, ktére uczestniczyly w projekcie.
Wywiady umozliwily doglebne poznanie zjawisk
wystepujacych w §wiadomosci ankietowanych osob
(Sztumski 2003). Rozmowy mialy charakter swo-
bodnych wywiadéw ukierunkowanych, co oznacza,
ze osoba przeprowadzajaca wywiad miata swobode
w aranzowaniu sekwencji pytan oraz w sposobie ich
formulowania w zaleznosci od przebiegu wydarzen
podczas wywiadu (Konecki 2000).

Wyniki uzupelniono odpowiedziami uzyskanymi
za pomocg badan ankietowych. W kwestionariuszu
znalazlo sie 12 pytan, z ktérych zdecydowana wiek-
szo$¢ stanowily pytania zamkniete. W celu uzupelnie-
nia i rozszerzenia odpowiedzi ankietowanych niektdre
z nich zawieraly pola umozliwiajace uzasadnienie
wybranej opcji. Badanie ankietowe przeprowadzono
na probie 350 0sdb, zréznicowanych pod wzgledem
plci, wieku oraz petnionej funkcji, ktora byla naj-
wazniejszym kryterium podzialu respondentow.
Wéréd respondentdw najliczniejsza grupe stanowili
studenci - 33%, przed rodzicami i opiekunami - 28%.
W dalszej kolejnosci znalezli sie dziadkowie i babcie
(13%), nauczyciele w przedszkolach (11%), animatorzy

1 Akademickie Kolo Naukowe Gospodarki Przestrzen-
nej dziala na Wydziale Nauk Geograficznych i Geologicznych
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, a projekt
naukowo-badawczy ,,Poznanska Akademia Przestrzeni — per-
cepcja otoczenia i jego wplyw na nasze zycie” realizowany
jest z powodzeniem od 2016 r. Informacje o dziatalnoéci Kota
znajduja si¢ na stronie: http://akngp.home.amu.edu.pl; dostep:
10.02.2018.
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czasu wolnego (5%), osoby prowadzace warsztaty
z dzie¢mi (3%), nauczyciele w gimnazjach (2%), szko-
tach podstawowych (2%), wychowawcy kolonijni
(2%) oraz dydaktycy z licedw (1%). Proba skiadala
sie w 64% z kobiet (224 osoby) oraz 36% mezczyzn
(126 ankietowanych). Zdecydowanie najliczniejszg
grupe stanowili respondenci w wieku od 18 do 24 roku
zycia (37%), przed grupa oséb w wieku 30-39 lat
(18%) oraz 40-49 lat (17%). Trzy niezbyt liczne grupy
stanowily osoby w wieku 25-27 (7%), 70-79 (6%)
oraz 60-69 lat (5%). Nastepne dwie grupy wiekowe —
osoby ponizej 18 roku zycia oraz osoby majace
80 lat i wiecej — nie byly reprezentowane przez zad-
nego ankietowanego. Kwestionariusze ankietowe
byty przeprowadzane w dwdch formach. Po pierwsze,
przeprowadzono 126 ankiet tzw. metoda paper and
pencil interview. Po drugie, zebrano ankiety za pomoca
formularzy internetowych, ktérych liczba wyniosta
224. Uzyskane za pomocg obu metod wyniki daly
kompleksowy obraz problematyki poruszanej w pracy.

Praca sklada si¢ z dwoch zasadniczych czesci.
W pierwszej przedstawiono podstawy teoretyczne
rozwazan, takie jak zdefiniowanie dziecka w wieku
przedszkolnym oraz krétkiej charakterystyki tej
grupy wiekowej, a takze omoéwienie procesu percepcji.
W drugiej czesci zaprezentowano wyniki przeprowa-
dzonych badan oraz analize szczegolnie ciekawych
odpowiedzi.

DZIECI W WIEKU PRZEDSZKOLNYM ORAZ
PERCEPCJA PRZESTRZENNA

Czlowiek, widzgc, uczy sie,

a to, czego sig nauczy,

wplywa na to, co widzi.
E.T. Hall

Préba definicji dziecka wydaje si¢ zadaniem na
pozér prostym. Schaffer (2005) zauwaza, ze przez
wiekszos¢ ludzi dziecko postrzegane jest jako mniejsza
i stabsza wersja osoby doroslej, ktéra ma mniejsze
kompetencje, nie potrafi zapanowa¢ nad emocjami
oraz jest bardziej zalezna i podatna na réznego rodzaju
sytuacje. Sg to stwierdzenia jak najbardziej poprawne,
lecz jednoczesnie przy ich formutowaniu popetniany
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jest zasadniczy btad. Wszystkie wymienione wska-
zania odnoszg sie¢ do negatywnych cech dziecka
wskazujacych raczej na jego braki, a nie na jego
ogromny potencjal. Jedyna zaletg jest fakt, iz podkre-
$la si¢ ogromna role, ktora petnig dorosli ponoszacy
odpowiedzialnos¢ za swoje dzieci (Schaffer 2005).
Zadaniem rodzicow jest zatem ciagle uzupetnianie
brakéw dziecka na podstawie swojej wiedzy czy
doswiadczenia.

Niemniej, proby uregulowania terminu ,,dziecko”
mozna doszukiwac¢ si¢ np. w Konstytucji, Ustawie
o systemie o$wiaty badz Encyklopedii powszechnej
PWN. O ile dwa pierwsze zrédta nadajg niezbedna
moc prawng definicji dziecka, okreslenia zawarte
w encyklopedii wydaja sie najprecyzyjniejsze i zde-
cydowanie najlepiej obrazuja te grupe spofeczna.
Dziecko zdefiniowano tam jako ,,czlowieka w pierw-
szym okresie postnatalnego rozwoju osobniczego
(...), od chwili urodzenia do zakonczenia procesu
wzrastania (...)” (Encyklopedia... 1982). W dalszej
czesci mozna znalez¢ informacje na temat trwania
podstawowych faz zycia dziecka: okres niemow-
lecy (od urodzenia do 2 roku zycia), poniemowlecy
(2-3 rok zycia), wczesnego dziecinstwa (3—6 rok zycia),
péznego dziecinstwa (zwany takze wczesnoszkol-
nym - dziewczeta 7-10, chlopcy 7-12 rok zycia) oraz
dojrzewania (dziewczeta 11-16, chtopcy 13-18 rok
zycia) (Encyklopedia... 1982). Oprécz kryterium
wieku, ktére podkreslono w zaprezentowanej definicji,
w jasny sposob przedstawiono klasyfikacje dziecka
ze wzgledu na stopien rozwoju i samodzielno$ci.
Wiek wezesnego dziecinstwa przedstawiony w ency-
klopedii mozna z powodzeniem odnies¢ do wieku
przedszkolnego okreslonego w Ustawie z 7 wrze$nia
1991 r. o systemie o$wiaty (Dz.U. 1991 nr 95 poz. 425)
ustalonego jako okres miedzy trzecim a si6dmym
rokiem zycia czlowieka. Jest to czas kluczowy w zyciu
kazdego czlowieka i w duzym stopniu oddzialuje na
pdzniejsze losy jednostki (Bozkowa 1978). To wlasnie
w tym wieku zostajg inicjowane najwazniejsze pro-
cesy stuzgce nauce zycia w srodowisku wypetnionym
przedmiotami i ludzmi. W czasie wieku przedszkol-
nego rozwijaja si¢ podstawy moralnosci, a inteligencja
zmienia si¢ z sensoryczno-motorycznej na inteligencje
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rozumiang we wlasciwym sensie (Piaget 1996). Jest
to faza przejsciowa pomiedzy funkcjonowaniem
w $rodowisku domowym o ograniczonym zakresie
a otwartym $rodowiskiem znajdujagcym sie poza
murami budynku. Dzieki coraz $mielszemu poszerza-
niu zasiegu aktywnosci dziecko moze poznawac coraz
wiecej miejsc i na podstawie doznanych doswiadczen
zapamietywac otoczenie, tworzgc w umysle mapy
mentalne (Lynch 1960, Matthews 1980, Pocock 1979,
Gould i White 1993). Te z kolei przyczyniaja si¢ do
ksztaltowania w umysle obrazu miasta, ktéry moze
wplywac na stosunek do pewnych obszaréw w miescie
czy rodzaju aktywnosci (Lynch 1960).

Okres przedszkolny jest wiec czasem, ktory nalezy
jak najlepiej wykorzysta¢ i rozpoczaé ksztalcenie
dziecka w tematyce miejskich przestrzeni publicznych,
wspoldzielenia tychze przestrzeni z innymi ludzmi
oraz edukacji z zakresu proceséw zachodzacych
w miastach.

Warto w tym miejscu pochyli¢ sie nad definicja
edukacji. Wedlug Basinskiej (2010) jest to doswiad-
czenie spoleczne, ktére pozwala czlowiekowi na
sprawne i skuteczne dzialanie w §wiecie, ktory go
otacza. Ludzie uczg sie podczas relacji z otoczeniem
i buduja swoja wiedze oraz umiejetnosci, nabywaja
zdolnosci i wzbogacaja stosunki z innymi. Nauka petni
wazng role na kazdym etapie zycia, lecz szczegdlnie
wazna jest w pierwszych latach, poniewaz znaczna
cze$¢ mozliwosci intelektualnych cztowieka ksztattuje
sie wlasnie w tym okresie. Jak mozna wyczyta¢ na
stronie Ministerstwa Edukacji Narodowej (Wycho-
wanie przedszkolne... 2016), wiekszo$¢ wrodzonych
predyspozycji (w tym zdolnosci uczenia si¢) rozwija
sie intensywnie w wieku przedszkolnym. Pierwsze
lata zycia dziecka majg decydujacy wplyw na rozwdj
i ich dalszy los. Umiejetnosci, ktore podopieczni
wynoszg z przedszkoli, mogg skutkowac na poz-
niejszych etapach nauki lepszymi wynikami, a takze
lepszym funkcjonowaniem spotecznym i zawodowym.
W ,,Podstawie programowej wychowania przedszkol-
nego” (Rozporzadzenie Ministra Edukacji... 2017)
mozna znalez¢ zapisy mowiace o edukacji zdro-
wotnej czy matematycznej, $wiadomosci jezykowej
(oraz istnienia odmiennosci jezykowej i kulturowej),
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narodowej czy etnicznej. Brakuje za to wskazan obsza-
réw wychowania przedszkolnego z zakresu $wiadomo-
$ciiedukacji przestrzennej. W wymienionym doku-
mencie cele wychowania przedszkolnego ujeto jako
takie obszary dziatania, jak ,budowanie dziecigcej
wiedzy o $wiecie spolecznym (...) czy ksztaltowanie
u dzieci poczucia przynaleznosci spotecznej, np. do
rodziny, grupy rowiesniczej i wspdlnoty narodowej
(-..)”. W gruncie rzeczy takie aspekty mozna zalicza¢
do edukacji przestrzennej. Mogtaby ona w znacznym
stopniu wptywac na sposdb postrzegania przestrzeni
miast podczas ich uzytkowania w kolejnych latach
zycia przez pryzmat wiedzy zdobytej podczas zaje¢
w przedszkolu.

Niewatpliwie kazde dziatanie uzytkownikéw
miast wigze sie z ich percepcja danego miejsca (Sta-
szewska 2012). Postrzeganie przestrzeni pozwala na
sklasyfikowanie jej jako pozytywnej lub negatywnej,
ciekawej badz nudnej, bezpiecznej lub niebezpiecznej
itd. Rowniez charakter, stopien czytelnosci, estetyka
czy stopien dostepnosci przestrzeni ma wplyw na to,
jak ja postrzegamy. Grabowska i Budohoska (1995)
definiuja percepcje jako proces aktywnego odbioru,
analizy i interpretacji zjawisk, w ktérych nadchodzace
aktualnie informacje przetwarzane sg na podstawie
zarejestrowanej w pamieci wiedzy o otaczajacym
swiecie. To wlasnie percepcja przestrzeni wptywa
na definiowanie §wiata przez kazdego uzytkownika
z osobna. W tym miejscu warto zaznaczy¢, ze percep-
cja przestrzeni publicznych nie ogranicza sie jedynie
do odbierania i postrzegania jego elementéw. Jak
pisze Libura (1990), przedmiotem rozwazan geografii
humanistycznej jest nie samo postrzeganie, lecz caly
produkt ztozonego procesu, w wyniku ktérego czlo-
wiek doswiadcza i pojmuje rzeczywistos¢ w konkretny
sposob. Takie rozumowanie procesu postrzegania
wpisuje sie w zalozenia podejscia kulturalistycznego
w socjologii miasta. Zaktada ono rozpatrywanie
przestrzeni w kontekscie codziennego zycia ludzi,
pozaekonomicznych czynnikéw rozwojowych miast
oraz z uwzglednieniem wspdétczynnika humani-
stycznego (Znaniecki 1931). Potwierdza to Kaplan
(1982), ktory pisze o tym, jak trudnym wyzwaniem
dla badaczy jest ztozono$¢ postrzegania srodowiska,
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podczas ktorego oprocz rozpoznawania przedmio-
tow, umieszczania ich w tréjwymiarowej przestrzeni
i orientacji przestrzennej cztowiek dodaje jeszcze to
jak wazny jest dla niego dany przedmiot. Postrzeganie
przestrzeni publicznej jest wiec suma percepcji cech
obserwowanych obiektow oraz przezy¢ zwigzanych
z tymi obiektami lub obiektami podobnymi, ktore
utrwalone zostaly w pamieci uzytkownika.

Duzy wplyw na ksztaltowanie efektow procesu
postrzegania, ktére wynikaja z wnioskowania per-
cepcyjnego, maja rowniez poszczegdlne kultury rozu-
miane zaréwno w kontekscie catych narodowosci, jak
ilokalnych spotecznosci majagcych swoje wlasne cechy
warunkujace percepcje. Cztonkowie réznych kultur
moga wyciggac inne wnioski z uzyskanych wskazé-
wek percepcyjnych (Bruner 1978). Cecha, ktora dla
jednych jasno wpisuje si¢ w konkretny przymiotnik,
dla drugich moze by¢ jej kompletnym zaprzeczeniem
czy odwrotnoscig. Popiera to rozwazania Rapoporta
(1977), ktory stwierdza, ze w percepcji i waloryzacji
form urbanistycznych wiodaca role ogrywa filtr
w postaci kultury, a za nim w dalszej kolejnosci cechy
obserwowanych jednostek. Kazdy obiekt moze by¢
wiec postrzegany w inny sposdb, w zaleznosci od
wspomnianego filtru kulturalnego i symbolicznych
interpretacji cech miejskiego srodowiska (Strauss
1961). Jak twierdzi Drzewiecki (2003), percepcja
przestrzeni nie jest mechaniczng reakcjg, jak uwazano
w okresie modernizmu. Przede wszystkim nalezy
ja uzna¢ za proces kulturowy, w ktérym jednostka
interpretuje otoczenie zgodnie z wlasng kultura. Jest
wiec jasne, ze kazdy uzytkownik moze mie¢ odmienny
stosunek do danej przestrzeni (Jatowiecki 2000).

Poruszajac temat percepcji, nalezy takze podkre-
8li¢, iz jest to proces poznawczy, ktory charakteryzuje
sie stalg kolejnos$cig etapéw umystowo-odbiorczych
(Chadzynska 2004). Sg to w kolejnosci: (1) recepcja
sensoryczna (odbidr informacji za pomoca zmystow),
(2) identyfikacja i rozpoznanie przestrzeni (analiza
poszczegolnych czesci sktadowych), (3) rozumienie
(wrazenia oraz interakgcje), (4) organizowanie i pla-
nowanie, (5) uzytkowanie. W calym procesie mozna
zauwazy¢ przejscie od zachowan bardzo pasyw-
nych polegajacych jedynie na odbiorze informacji
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Rys. 1. Percepcja jako element procesu skutkujacego codziennymi zachowaniami miejskimi
Fig. 1. Perception as an element of the process that results in everyday urban behaviour

Zrédto: Majer (2016) za Szczepanskim i Nurkiem (1997)
Source: Majer (2016) based on Szczepanski and Nurek (1997)

do dzialan aktywnych, ktérych celem jest zmiana
i organizacja przestrzeni oraz jej wykorzystanie
w sposob przyjety za wlasciwy. Dzieki temu mozliwe
jest dostosowywanie przestrzeni miejskich do potrzeb
ich uzytkownikéw (Staszewska 2012). Rozwazania
Szczepanskiego i Nurka (1997), dotyczace percepcji
przestrzeni wykorzystal w swojej pracy Majer (2016),
ktory przedstawil percepcje jako element procesu
waloryzacji przestrzeni prowadzacy w ostatecznosci
do ksztaltowania codziennych zachowan i praktyk
miejskich (por. rys. 1).

Oznacza to, Ze percepcja danej przestrzeni
w znacznym stopniu moze wptywa¢ na decyzje podej-
mowane przez jednostke kazdego dnia. Prawidlowo
wyksztalcone wzorce oraz zwigkszenie §wiadomosci
przestrzennej i wrazliwoéci na otoczenie od pierw-
szych lat zycia moga mie¢ pozytywne skutki w odbio-
rze przestrzeni i zachowaniach w stosunku jednostki
do otoczenia oraz do pozostatych jej uzytkownikéw.
Percepcja dzieci opiera si¢ w gléwnej mierze na dwdch
zmyslach. Sa to wzrok oraz dotyk, ktére pozwalaja
na nauke elementéw skiadajacych sie na otaczajacy
$wiat oraz powielanie zaobserwowanych zachowan
poprzez nasladownictwo (Przetacznikowa 1986).

ISTOTA EDUKACJI PRZESTRZENNE)J
DZIECI W WIEKU PRZEDSZKOLNYM
W OPINII RESPONDENTOW

W prezentowanej czesci artykutu ukazane zostang
wyniki przeprowadzonych wywiadéw poglebionych
oraz kwestionariuszy ankietowych. Wiekszo$¢ pytan
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zadawanych rozméwcom oraz zawartych w ankiecie
miala charakter zamkniety. Byla jednak mozliwos¢
uzasadnienia odpowiedzi. Tylko jedno pytanie miato
charakter otwarty. W tej czesci artykulu przeanali-
zowano pytania zawarte w kwestionariuszu wywiadu
i wankiecie. Uzyskane informacje oméwiono wedlug
nastepujacego schematu: w pierwszej kolejnosci zapre-
zentowano wyniki wywiadéw poglebionych, a nastep-
nie informacje pochodzace z ankiet. W przypadku
zblizonych wynikéw zaprezentowano ogélne wnioski
dotyczace informacji uzyskanych za pomoca obu
metod. W sytuacji, gdy wyniki z dwoch metod byly
w wigkszym stopniu rozbiezne prébowano wyjasnic,
dlaczego tak sie stalo.

Pierwsze pytanie, na ktére odpowiadali rozméwcy
podczas poglebionych wywiadéw, dotyczylo roli, jaka
odgrywa rozwoj $wiadomosci przestrzennej w kon-
tekscie ogolnego rozwoju dziecka. Pytanie miafo cha-
rakter zamkniety, lecz odpowiedz mogta dodatkowo
zostaé poszerzona o uzasadnienie, z czego skorzystaly
wszystkie osoby, ktore zajely stanowisko. W zdecy-
dowanej wiekszosci (16 0s6b — 94,11%) respondenci
wskazali, Ze rozwdj $wiadomosci przestrzenne;j jest
»bardzo wazny” i ustepuje jedynie nauce poprawnego
moéwienia, rozwojowi ruchowemu, poczuciu rytmu
oraz nauce prawidlowych zachowan wobec innych
czlonkéw grupy. Podkreslono, ze w przedszkolach
odbywaja sie zajecia, ktére w pewnym stopniu roz-
wijaja umiejetnosci percepcji i $wiadomosci prze-
strzennej, lecz wymagaja zdecydowanej poprawy
i wyrazniejszego zaakcentowania. Jedna osoba nie
okreslila swojego stanowiska w tej sprawie. Badania
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ankietowe w znacznym stopniu sg zbiezne z odpowie-
dziami uzyskanymi podczas wywiadéw poglebionych.
Zdecydowana wigkszo$¢ odpowiedzi byla o charak-
terze pozytywnym (przynajmniej ,do$¢ wazny’:
»bardzo wazny” — 51%; ,,dos¢ wazny” — 38%; ,,$rednio
wazny” — 5%; ,hajwazniejszy” — 5%). Dwiema najmniej
popularnymi wskazaniami okazaly sie odpowiedzi
»malo wazny” - 0,75%, oraz ,niewazny” - 0,25%.
Kolejne pytanie dotyczylo wieku, ktdry jest wedtug
respondentéw najlepszy do rozpoczecia nauki w zakre-
sie Swiadomosci przestrzennej dziecka. Pytanie takze
mialo charakter zamkniety z mozliwoscig wskazania
wieku, ktdry nie zostal zawarty w odpowiedziach oraz
zawieralo pole ,nie mam zdania”. Wszyscy uczest-
nicy wywiadéw pogtebionych zgodnie stwierdzili,
ze czwarty rok zycia jest dla dziecka najbardziej
odpowiednim czasem do podjecia nauki w zakresie
rozwoju $wiadomosci przestrzennej. Jako uzasad-
nienie najczesciej padal argument, iz podopieczni
przedszkoli po pierwszym roku w nowym miejscu sg
bardziej zapoznani z otoczeniem i sytuacja, w ktorej
sie znalezli, dzieki czemu chetniej podejmujg dziatania
i sg bardziej aktywni. Fakt lepszego poznania grupy
réwniez jest nie bez znaczenia. Podczas pierwszego

roku zawigzujg sie znajomosci i pierwsze przyjaznie,
a grupa lepiej si¢ zna i poprawniej funkcjonuje jako
calos¢. Sg to zdecydowanie korzystniejsze warunki
do wprowadzania do$¢ wymagajacych zaje¢ eduka-
cji przestrzennej niz w przypadku pierwszego roku
pobytu w przedszkolu. Swojego zdania na temat
najlepszego momentu do rozpoczecia edukacji prze-
strzennej nie potrafilo okresli¢ 9,14% ankietowanych.
Wybory pozostatej czesci respondentéw ksztatto-
waly sie bardzo réznorodnie z wyraznymi dwoma
najpopularniejszymi odpowiedziami. Prawie jedna
na cztery ankietowane osoby stwierdzila, iz naj-
odpowiedniejszym wiekiem do rozpoczecia nauki
z zakresu $wiadomosci przestrzennej jest trzeci rok
zycia dziecka. Drugg w kolejnosci najbardziej popu-
larng odpowiedzig byly cztery lata, a dalej piec¢ lat,
pierwszy rok zycia, oraz wiek szesciu lat. Najmniej
ankietowanych wybralo wiek siedmiu lat, dwdch lat
oraz ésmy rok zycia. Srednia wieku, ktéry jest naj-
odpowiedniejszy do rozpoczecia tego typu edukacji,
wedlug respondentéw wynosi okolo 3 lat oraz 3 mie-
siecy. Odpowiada on pierwszej grupie przedszkolne;j.

Laczac wyniki przeprowadzonych wywiadéw
oraz ankiet, wydaje si¢, Ze wprowadzenie zajec

25 24,29%
22%
20
14,86%
15
S 12%
10 — 9,14%
8%
0,
5 | 49% 5,14% .
0,57%
0
1 2 3 4 5 6 7 8 nie mam
zdania
I do not have
opinion
Rys. 2. Najlepszy wiek dla dziecka na rozpoczecie edukacji przestrzennej wedlug ankietowanych
Fig. 2. The best age for a child to start spatial education according to the surveyed
Zrédto: opracowanie wlasne
Source: own elaboration
DX
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rozwijajacych §wiadomos¢ przestrzenng powinno
zosta¢ przewidziane na drugg klase przedszkolna.
Jest to wlasciwy czas na rozpoczecie nauki w obszarze
swiadomosci otaczajacego $wiata, ze wzgledu na coraz
wieksze mozliwosci poznawcze i ruchowe dziecka,
a takze zaznajomienie si¢ z nowym miejscem i rowie-
$nikami przez pierwszy rok pobytu w przedszkolu.
Zdecydowanie wieksza jednorodnos¢ odpowiedzi
uzyskanych za pomocg wywiadéw moze wynikac
z do$wiadczenia osob, wérod ktérych przeprowa-
dzano badanie. Nalezy pamietaé, Ze grupa oséb,
ktdra uczestniczyta w badaniach, ma wyksztalcenie
pedagogiczne i doswiadczenia zawodowe zwigzane
z pracg z dzie¢mi. Osoby te znajg procesy rozwojowe
zachodzace u dziecka w kazdym wieku i moga z wigk-
sza precyzja okresli¢ wiek, w ktorym dziecko zdolne
jest do podjecia edukacji przestrzenne;j.

Podczas wywiadu zapytano uczestnikéw badania,
czy sa za wprowadzeniem zaje¢ z edukacji przestrzen-
nej do programu nauczania przedszkolnego. Ankie-
towani wykazali si¢ pelng zgodnoscig, twierdzac, iz
jest to zdecydowanie dobry pomyst. W uzasadnie-
niach do odpowiedzi wiele 0s6b podkreslato potrzebe
wprowadzenia zajec¢ tego typu, argumentujac, ze
bardzo wazne jest, aby od pierwszych lat zycia zaczaé
ksztaltowa¢ wrazliwo$¢ na przestrzen, zrozumienie
otoczenia czy orientacj¢ w terenie. Bardzo czesto
pojawialy sie glosy, iz jest to bardzo dobry pomyst ze
wzgledu na wieloaspektowo$¢ ¢wiczen, ktdre oprocz
nauki o przestrzeni rozwijaja takze umiejetnosci
pracy w grupie, pobudzaja kreatywne myslenie czy
planowanie swoich dzialan. Kilka odpowiedzi suge-
rowalo, Ze wprowadzenie takich zaje¢ korzystnie
zagospodaruje dzieciom czas, ktdry niekiedy nie jest
dobrze wykorzystywany przez dzieci podczas pobytu
w przedszkolu. Zdecydowana wiekszo$¢ respondentow
opowiedziala si¢ réwniez za wprowadzeniem zajec
z edukacji przestrzennej (80% badanych). Niespelna
co czwarty ankietowany nie potrafil zdefiniowac
swojego pogladu na poruszany temat, a jedynie 3%
0sob stwierdzilo, ze zajecia dla dzieci w tym zakresie
nie sg potrzebne.

Kolejna kwestia podejmowana w badaniach
dotyczyla czynnikow, ktore maja znaczacy wplyw
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na rozwoj $wiadomosci przestrzennej dziecka.
W odniesieniu do kazdego z wymienionych elementéw
badane osoby mogty odnies¢ sig, okreslajac w skali 1-6
jego istotno$¢ (gdzie 1 oznaczalo niewazny; 2 — mato
wazny; 3 - Srednio wazny; 4 — do$¢ wazny; 5 — bardzo
wazny; 6 — najwazniejszy). W pytaniu podkreslono, iz
najwyzszg oceng mozna oznaczy< tylko jedna ceche.
Poréwnujgc wyniki wywiadéw poglebionych oraz
przeprowadzonych ankiet, mozna zauwazy¢, iz zacho-
dzi miedzy nimi zgodnos$¢ co do pierwszych dwoch
czynnikéw majacych wpltyw na rozwoj $wiadomosci
przestrzennej dziecka, a takze trzech najmniej zna-
czacych aspektéw wedtug respondentdw (por. tab. 1.).
Jako najwazniejsze wskazano wlasne doswiadczenia
poznawcze. Uzasadnienie takiego wyboru przez obie
grupy mozna zawrzeé w tezie wypowiedzianej przez
jednego z uczestnikoéw wywiadu, ze ,ksztaltowa-
nie charakteru i wyrabianie zachowan zwigzanych
z funkcjonowaniem w przestrzeni w zdecydowanym
stopniu zalezy od doznawanych sytuacji i bodzcow
zewnetrznych, ktdére nie mogg by¢ zastagpione w réw-
nym stopniu przez zaden inny czynnik”. Aspekt, ktory
znalaz! si¢ na drugim miejscu, to wptyw rodzicow.
Podkreslono bardzo istotng role oséb, z ktérymi
dzieci spedzajg wigkszos¢ swojego czasu, dzieki czemu
przekazywane sg im uwagi, wskazowki i zasady.
Rozbieznosci zaczely pojawiac sie przy trzech kolej-
nych pozycjach zajmowanych przez poszczegolne
czynniki. Uczestnicy wywiadow wskazali kolejno na:
kontakt z rowie$nikami, uczestnictwo w warsztatach
oraz podejscie i wptyw nauczycieli przedszkolnych.
Ankietowani stwierdzili natomiast, iz trzecie miej-
sce powinno zaja¢ podejscie i wyplyw nauczycieli
przedszkolnych przed kontaktami z rowiesnikami
oraz uczestnictwem w warsztatach. Sg to bardzo
ciekawe wyniki, zwlaszcza iz nalezy w tym miejscu
przypomniec, ze osoby uczestniczgce w wywiadach
pogtebionych to nauczyciele w wiekszos$ci pracujacy
w przedszkolach. Moze to wskazywac na pewien
niedobér wiedzy z zakresu edukacji przestrzennej
wsrod opiekunéw w przedszkolach, ktéry mogtby by¢
wedlug tej grupy zastapiony np. uczestnictwem dzieci
w warsztatach. Z kolei grupa oséb ankietowanych jest
przekonana, iz nauczyciele przedszkolni sg w stanie
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Tabela 1. Wplyw wybranych czynnikéw na rozwdj swiadomosci przestrzennej dziecka w wieku przedszkolnym
Table 1. The influence of selected factors on the development of spatial awareness of a child in pre-school age

Hierarchia wedlug uczestnikéw wywiadow
Hierarchy according to the participants of the interviews

Hierarchia wedlug ankietowanych
Hierarchy according to the respondents

1. Wilasne doswiadczenia poznawcze.
Own cognitive experience.

. Wiasne do$wiadczenia poznawcze
Own cognitive experience.

2. Podejscie i wplyw rodzicow.
The approach and influence of parents.

2. Podejscie i wplyw rodzicow.

The approach and influence of parents.

3. Kontakt z réwiesnikami.
Contact with peers.

3. Podejscie i wplyw nauczycieli przedszkolnych.

The approach and influence of pre-school teachers.

4. Uczestnictwo w warsztatach.
Participation in the workshops.

4. Kontakt w réwie$nikami.

Contact with peers.

5. Podej$cie i wptyw nauczycieli przedszkolnych.
The approach and influence of pre-school teachers.

5. Uczestnictwo w warsztatach.

Participation in the workshops.

6. Wplyw otoczenia, w ktérym dziecko dorasta (kultury).
The influence of the environment in which the child grows
up (culture).

6. Wplyw otoczenia, w ktérym dziecko dorasta (kultury).

The influence of the environment in which the child grows
up (culture).

7. Stan otaczajcej przestrzeni.
The state of the surrounding space.

7. Stan otaczajgcej przestrzeni.

The state of the surrounding space.

8. Samodzielny dostep do informacji.
Independent access to information.

. Samodzielny dostep do informacji.
Independent access to information.

Zrédto: opracowanie wlasne
Source: own elaboration

przekaza¢ dzieciom niezbedna wiedze ksztaltujaca
ich $wiadomos¢ przestrzenng, przez co ocenili wptyw
wychowawcow przedszkolnych wyzej niz kontakt
z réwiesnikami i uczestnictwo dzieci w warsztatach.

Wiréd wskazan uczestnikéw wywiadéw poglebio-
nych oraz ankietowanych panowata petna zgodno$c¢
co do trzech czynnikéw o najmniejszym wptywie na
rozwdj swiadomosci przestrzennej u dzieci w wieku
przedszkolnym. S3 to odpowiednio: wptyw otocze-
nia kulturalnego, w ktérym dziecko dorasta, stan
otaczajacej przestrzeni, a takze, na ostatnim miejscu,
samodzielny dostep do informacji np. poprzez Internet
lub telewizje.

Respondenci udzielali réwniez odpowiedzi na
pytanie o korzysci, ktére dzieci moga wynies¢ z zajgé
rozwijajacych §wiadomos$¢ przestrzenng. Zdecydo-
wana wigkszo$¢ stwierdzila, iz wiedza wynoszona
z tego typu ¢wiczen jest ,raczej cenna” (70,59%),
a pozostala cz¢s¢ uznata jg za ,bardzo cenng”. Wigk-
szo$¢ ankietowanych takze zdecydowala, ze korzysci
z zaje¢ z zakresu edukacji przestrzennej bylyby ,,raczej
cenne” (62%) lub ,,bardzo cenne” (27,7%). Osoby, ktdre
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w ankiecie wskazaly odpowiedz ,$rednio cenna”,
stanowily 6,3%, a grupa osdb uwazajaca, ze wiedza
zdobyta podczas zajec jest ,,raczej bezuzyteczna” -
1,7%. Wsréd ankietowanych 2,3% os6b stanowili
respondenci niepotrafigcy okresli¢ swojego stanowiska
W tej sprawie. Zaréwno rozmoéwcy, jak i ankietowani
podkreslali pozytywny stosunek do edukacji prze-
strzennej, ktora, wedlug nich, daje duze mozliwosci
dodatkowego rozwoju dzieciom. W rozwinieciach
swoich wypowiedzi respondenci stwierdzili, iz zajecia
tego typu moga okazac sie cennym uzupelnieniem
absolutnie podstawowych obszaréw rozwijanych
podczas nauki w przedszkolach.

Kolejne pytanie dotyczylo formy zaje¢ edukacji
przestrzennej, ktéra wedtug respondentéw bytaby
najefektywniejsza. Pytanie mialo forme¢ zamknieta
z mozliwoscig przedstawienia wlasnej propozycji.
W przypadku pogtebionych wywiadéw mozliwe bylo
takze uzasadnienie podjetego wyboru. Wedlug oséb,
z ktérymi przeprowadzono wywiady, gra miejska jest
najodpowiedniejszg formga realizowania edukacji prze-
strzennej (9 0s6b - 52,94%). Definicje gry miejskiej
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52,94%

46%

41,17%
37%
11%
5,89% 6%
) v
warsztaty wyktady gra miejska nie mam zdania
workshops lectures city game I do not have opinion

O wyniki wywiadéw — the results of the interview

B wyniki ankiet — the results of the survey

Rys. 3. Forma, jakg powinny mie¢ zajecia z zakresu edukacji przestrzennej wedlug ankietowanych
Fig. 3. The form in which classes in spatial education should take place, according to the respondents

Zrédlo: opracowanie wlasne
Source: own elaboration

dobrze przedstawia Warcholik (2014), ktdry pisze, ze
jest to ,,forma zabawy, realizowana w czasie rzeczy-
wistym w przestrzeni miejskiej, stanowigcej plansze
rozgrywki, w ktorej gracze (pionki) rozwiazujg zada-
nia nakreslone w scenariuszu, wedlug narzuconych
przez organizatora lub wlasnych wariantéw rozwia-
zan”. Respondenci jako uzasadnienie swojego wyboru
wskazywali na nabywanie cennej wiedzy oraz ruch
dzieci na $wiezym powietrzu, ktory takze jest bardzo
wazny. Najczesciej uzasadniali swéj wybdr stwierdze-
niem, ze dzieki zajeciom zapewniajacym aktywno$é
dzieci sa w stanie wiecej zapamieta¢. W przypadku
przemyslanych i atrakcyjnie zorganizowanych ¢wi-
czen zdobyta wiedza moze by¢ utrwalana podczas
relacjonowania jej przebiegu osobom dorostym
badz réwiesnikom, ktérzy w nich nie uczestniczyli.
Nieco mniejszg popularnoscia cieszyly si¢ warsztaty
(7 0s6b - 41,17%), ktore rowniez wydaly sie rozmow-
com ciekawa forma nauki, lecz ze wzgledu na mniejsza
mobilnos¢ dzieci ustgpily grze miejskiej. Jedna osoba
(5,89%) wskazala na krétkie pogadanki z dzie¢mi na
wazne tematy. Wiekszos¢ osdb przyznato w rozmo-
wie, ze dobrym pomystem jest polaczenie warsztatow
oraz gry miejskiej w jedne zajecia, ktére moglyby
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odbywac sie cyklicznie. Wedlug rozméwcéw bylaby
to najefektywniejsza forma edukacji przestrzennej.

Wisréd ankietowanych, odpowiadajacych na pyta-
nie o forme zaje¢ z zakresu edukacji przestrzennej,
najwigksza popularnoscia cieszyly warsztaty (46%).
Wedtug respondentéw jest to najefektywniejszy
rodzaj zaje¢ ze wzgledu na ich teoretyczno-prak-
tyczny charakter, ktéry przeklada si¢ na wiedze
i do$wiadczenia wyniesione z ¢wiczen. Byli oni zda-
nia, ze dzigki prostemu wprowadzeniu uczestnikow
w tematyke zaje¢ oraz pdzniejszym zadaniom wyko-
nywanym przez dzieci metoda ta jest najskutecz-
niejsza. Na drugim miejscu (37%) znalazla sie gra
miejska, ktorej zaletami sg ¢wiczenia w otwartej
przestrzeni, dzigki ktérym najmlodsi moga poznawac
otoczenie i uczy¢ si¢ wraz z dorostymi. Najmniejsza
popularnoscia (11%) cieszyly sie zajecia ogranicza-
jace sie jedynie do krotkich pogadanek z dzie¢mi
uswiadamiajacych im, jak wazne jest odpowiednie
postrzeganie otaczajacego $wiata. Najmniejszg grupe
ankietowanych stanowily osoby, ktére nie miaty
zdania w tym temacie (6%).

Ostatnie pytanie dotyczylo wplywu zaje¢ z zakresu
edukacji przestrzennej, ktorych gléwnym celem jest
zwiekszanie $wiadomosci o otaczajacym Swiecie,
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na jako$¢ polskich miast w przysztosci. Niemal
wszystkie osoby (16-94,11%) odpowiedziaty, ze
widzg relacje miedzy edukacja przestrzenng dzieci
a przyszlg jakoscia ksztaltowania przestrzeni polskich
miast, popierajac swoj wybdr réznymi obserwacjami
z zaje¢ przedszkolnych. Zaznaczano, iz obecnie naj-
mlodsi czlonkowie spoleczenstwa za kilkanascie lat
beda decydowali o ksztalcie i kierunkach rozwoju
osrodkéw miejskich - od malych miasteczek, az po
wielomilionowe metropolie. Respondenci w swoich
odpowiedziach wiazali nadzieje z dobrym wyksztal-
ceniem dzieci w tematyce miejskiej, co prowadzi¢ ma
do $wiadomego dostosowywania miast do potrzeb
wszystkich mieszkancow oraz wzrostu jakosci Zycia.
Bardzo istotng role, wedlug ankietowanych, odgry-
wajg rowniez wszelkie wzorce wypracowane pod-
czas zaje¢, a takze nauka wrazliwosci na otoczenie,
formowania postawy obywatelskiej oraz dbalosci
o otoczenie. Umiejetnosci wynoszone z zaje¢ moga
w realny sposob przelozy¢ sie na ksztaltowanie prze-
strzeni polskich miast w perspektywie kilkunastu
nastepnych lat. Doskonale podsumowuje to opinia
jednego z respondentéw, ktory stwierdzil, ze ,wla-
sciwe ukierunkowanie myslenia dzieci o mie$cie
i zwrdcenie ich uwagi na pewne problemy moze miec¢
nieoceniony wplyw na przyszios¢ miast, w ktérych
beda mieszka¢, a by¢ moze i zarzadza¢”. Sposrod
nielicznych ankiet, w ktérych wskazano brak wplywu
edukacji przestrzennej dzieci w wieku przedszkolnym
na jakos¢ polskich miast w przysztosci, stanowisko
poparto tezg, iz dzieci nie beda w stanie zapamietac
tresci zaje¢ z przedszkola, a edukacja powinna roz-
poczac sie w pdzniejszym wieku.

PODSUMOWANIE

W pracy przedstawiono wyniki badan nad swiado-
moscig przestrzenng dzieci w wieku przedszkolnym.
Stanowig przyczynek do ich kontynuacji oraz wdro-
zenia edukacji w zakresie §$wiadomosci przestrzenne;.
Jest to zagadnienie stosunkowo rzadko poruszane,
jednakze, w opinii autora, bardzo wazne.

Ksztaltowanie swiadomosci przestrzennej u dzieci
jest niezwykle istotne ze wzgledu na formujace sie
fundamenty umiejetnosci wykorzystywanych przez
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cztowieka przez cale zycie. Z tego wzgledu nalezy
zastanowi¢ sie nad wprowadzeniem zaje¢ porusza-
jacych tematyke przestrzenng. Chodzi tu zaréwno
o przyblizenie podstawowych elementéw, ktore skla-
daja si¢ na miasto, a takze fundamentalnych relacji w
nim zachodzacych zaréwno miedzy ludzmi, jak i na
linii cztowiek — przestrzen. Interwencja przeprowa-
dzona w prawidtowy sposob umozliwi ksztattowanie
odpowiednich postaw obywatelskich oraz wrazli-
wosci na otoczenie, ktore moga mie¢ duzy wplyw
na przyszte zachowania mieszkancow miast. Wsréd
uczestnikow zajec edukacji przestrzennej na pewno
znajda si¢ osoby, ktore w przyszlosci bedg odpowia-
daly za decyzje dotyczace miejskich inwestycji czy
strategii rozwoju. Uksztaltowanie odpowiedniego
myslenia o miastach z pewnos$cig wplynie na ich
ksztalt. Ksztaltowanie §wiadomosci przestrzennej
u dzieci za pomoca edukacji przestrzennej niesie wiec
za soba korzysci dtugofalowe.

Zajecia z zakresu edukacji przestrzennej dla grup
przedszkolnych bylyby najefektywniejsze w formie gry
miejskiej lub warsztatow. Gra miejska prowadzona na
terenie miasta moze dostarcza¢ dzieciom bardzo duzej
ilosci informacji przy okazji wspdlnej zabawy polaczo-
nej z wykonywaniem okreslonych zadan. Dzieki takim
zajeciom mozliwa jest nauka przez zabawe oraz lepsze
zapoznanie sie ze strukturg miasta, w ktérym dora-
staja najmlodsi. Takze warsztaty poruszajace tematy
zwigzane z miastem, jego elementami oraz relacjami
pomiedzy nimi stanowilyby cenne doswiadczenie dla
dzieci oraz uzupelnienie dotychczas realizowanych
zagadnien w przedszkolach. Dzigki temu najmtodsi
zdobywaliby szerszg wiedze juz na wczesnym etapie
nauczania, co ufatwitoby im funkcjonowanie podczas
pdzniejszych etapow edukacji i zycia. Kwestig wartg
rozwazenia jest dobor prowadzacych zajecia z edu-
kacji przestrzennej. Watpliwosci budzi stan wiedzy
z zakresu przestrzeni i jej percepcji posiadany przez
nauczycieli przedszkolnych, ktérzy podczas wywiadow
zaznaczali, iz lepszym pomyslem bylaby organizacja
warsztatow przez osoby z wigkszym doswiadczeniem
i wiedzg na ten temat. Niewatpliwie pomocny oka-
zalby sie udzial studentéw gospodarki przestrzennej,
architektury czy socjologii, ktérzy mogliby organizo-
wac zajecia w ramach np. kol naukowych.
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CREATING SPATIAL AWARENESS AMONG PRESCHOOL CHILDREN

ABSTRACT

The aim of the article is to show the role of spatial awareness development in pre-school children on
the basis of conducted research during the implementation of the scientific and educational project
“Poznan Academy of Space — perception of the environment and its impact on our lives” in spring and
summer of 2017. In work were used two research methods: free targeted interviews and questionnaire
surveys. The article was divided into two main parts. It is preceded by an introduction in which the
motives of taking up the topic were discussed, and the methodology of the research was approximated.
The first part is the theoretical chapter, which is designed to explain to the reader the key concepts
and considerations about the characteristics of the child in pre-school age and the perception of space.
The second part is the presentation of research results on the essence of spatial education of pre-school

children in the opinion of respondents.

Key words: pre-school children, spatial perception, spatial education
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